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Resumo:

Um projeto bilinglie e bicultural foi iniciado em 1999 pela Secretaria de Educagéo local para atender as
escolas indigenas da comunidade Terena, na areade Taunay-MS. O projeto teve grande impacto naquel e ano. Houve
uma melhora sensivel no progresso das criangas nas salas de alfabetizagdo devido ao uso de material didatico no
idioma Terena e 0 emprego da lingua indigena como veiculo de instrug&o. Esta melhora corresponde as conclusdes
de uma recente pesquisa sobre a importancia do uso instrucional da lingua principal de criangas, em culturas
minoritarias, durante os primeiros seis anos do ensino bésico, e o seu sucesso escolar a longo prazo. Os problemas
gue sugiram posteriormente na continuagdo do projeto sdo comentados; e através de uma analise dos mesmos,
identifica-se 0s aspectos mais criticos na construcdo de um projeto desta natureza.

1. Histérico

Exige uma longa higéria de escolas formais nas comunidades da tribo Terena em Mato
Grosso do Sul. Desde o inicio da educacdo escolar forma entre os Terena no comego do século
passado, portugués tem sido a lingua da escola e o curriculo 0 mesmo que o da escola naciond. E
os resultados? Ao longo dos anos, o indice de reprovacdo e de evasdo escolar em gerd,
especid mente nas primeiras Séries, sempre iamuito dém damédia naciond.

Este modelo de educacdo, onde criangas de comunidades minoritérias sG0 ensinadas na
lingua da sociedade mgoritaia, € o mas freglentemente adotado globamente e sempre com
péssimos resultados. As criangas s obrigadas a adotar a lingua, as atitudes e as carateristicas da
cultura mgoritéria que controla as escolas. Quanto a lingua materna dos educandos, nem é
incluida como matéria no curriculo. (Skutnabb-Kangas: 1981, pp. 126-128).

Por causa da longa histdoria de instrucdo nos moldes da sociedade envolvente na
comunidade Terena, a expectativa dos pais e da lideranca indigena € que uma escola legitima use
a lingua portuguesa e o curriculo naciond. A lingua indigena, embora usada no lar e nas reunides
comunitarias, ndo se considera veiculo aceitvel para 0 processo educativo, e quanto a
gorendizagem da leitura e da escrita na lingua materna, nem se fada porque na perspectiva
indigena, € portugués que as criancas precisam gprender. Esta lingua é a chave para uma vida

1um video produzido profissionalmente, que trata do projeto bilingle, “Raizes do Saber”, na &rea Terena,
implantado pela Prefeitura de Aquidauana, MS, consta que o indice de reprovacdo nas primeiras séries antes do
comego do projeto bilinglie em 1999, foi acima de 70%, e que de cada 100 alunos ingressando na escola, apenas 45
continuaram até a segunda série do primério.



melhor. Escrevendo sobre etta questéo Mdia diz que os dfabetizadores de fora e também o
indigena afirmariam que portugués deve ser a lingua da escola nas comunidades indigenas,
porque acham que SO O portugués pode dar agum prestigio dentro da sociedade naciona
(Mdial979 p. 71). Eda ditude edta enraizada profundamente na mentaidade indigena e
mantida viva porque muitos na cultura mgoritéria néo dédo vdor as linguas indigenas, julgando-
as sem edrutura gramatica e deficientes para fins educativos.

O fator ndo compreendido pela comunidade indigena, e muitas vezes por pessoas na
propria Secretaria de Educacdo, é que 0 desenvolvimento cognitivo é dependente do
desenvolvimento de habilidade na lingua materna. E 0 desenvolvimento da habilidade na lingua
materna é também ‘‘a base da gprendizagem de uma segunda lingua’ (Dutcher e Tucker:1995).
Uma leitura com compreensdo, que tem papd relevante no desenvolvimento cognitivo, 6 é
adquirida quando uma crianca € dfabetizada na lingua que domina oramente. ‘‘Linglistas,
psicologos e pedagogos concordam que a afabetizacdo ndo deve s feita em outra lingua sendo
a lingua materna’ (Meia1979 p. 71). Quando a crianca indigena inicia sua careira escolar sem
experiéncia vivencid no contexto da cultura e da lingua nacionais (dgo anda bagante
desconhecido para €a), e ainda precisa adquirir habilidades novas e desafiadoras tais como ler e
exrever, neda lingua que da esa longe de dominar, o0 desenvolvimento cognitivo €
grandemente pregudicado e, conseqientemente, o processo educativo como um todo. Muitas
vezes, 0 desgosto € de ta propor¢do para a crianca, e 0 peso tdo esmagador, que ela perde para
sempre toda a esperanca de sucesso na escole’.

Atudmente, as escolas indigenas na &ea Terena, no didrito de Taunay-MS, sdo
administradas pela Secretaria de Educacdo em Aquidauana, localizada a 45 quildmetros das
ddeias indigenas. Até pouco tempo, os professores que davam aula na ddela ndo eram da etnia
Terena. Vinham a ddea diariamente da cidade de Aquidauana em conducéo fornecida pela
prefeitura. Os professores de fora ainda sdo a maioria, mas hoje em dia h4 professores Terena
que ensnam nas ddeas nas séries do ensino bésico. Porém, aé 1999, a atuacdo deles continuava
sendo no curriculo norma  (ndo-diferenciado). E tanto o materid didético quanto o veiculo de
instrucdo permaneciam unicamente na lingua portuguesa.

2. Um novo modelo

No inicio de 1999, o entéo Secret&rio de Educacéo em Aguidauana, o Professor Francisco
Carlos Leite Trindade, querendo achar uma solucdo para a trige redidade em que se
encontravam as ecolas indigenas da area, e convencido de que a raiz do problema era de
natureza lingliigtica e culturd, tomou a corgosa decisfo de implantar a afabetizacdo na lingua
Terena, nas primeiras séries das escolas indigenas, na drea de Taunay .

A decisio do Secretdrio Francisco foi grandemente influenciada pelos resultados notéaveis
congtatados a partir das aulas de dfabetizagdo na lingua Terena, iniciades no ano anterior por
Laucidio Sebastido, na aldeia Terena de Agua Branca. Este jovem Terena, preocupado com a

2 Em Applied Linguistics and Reading:1979, afirma-se que Goodman, Smith e Ruddell pensam que 0s processos
cognitivos empregados na aprendizagem da lingua materna se usam também na aquisi¢do da habilidade de ler
(p.74). Quando uma crianca aprende a ler numa lingua que ela ndo fala (que tem sido o caso das criancas Terena por
longos anos), fica sem firmeza porque a aquisi¢do da nova habilidade de ler na lingua nacional se relaciona com os
processos cognitivos préprios & aquisi¢do da lingua portuguesa, € ndo aos processos proprios a aquisi¢do dalingua
materna que a crianca sabe.

3 Uma reportagem sobre a implantacdo deste projeto, "Raizes do Saber”, foi publicada no jornal de Aquidauana,
Noticias do Estado: 05/04/99.
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dificuldade que a lingua portuguesa era para as criancas (faantes nativas do idioma Terena) ao
entrar na excola municipd da ddeia e também convencido da eficdcia da lingua materna na
dfabetizacd0, comegou, por sua prépria iniciativa, a dfabetizar na lingua Terena, Doglas - seu
filhinho de cinco anos - e agumas outras criangas da vizinhanca. O materid, incluindo uma Série
de trés livrinhos que ensinam todas as letras do afabeto em Terena, os padrdes sildbicos e de
acentuaco, existia ha tempo, mas nunca abriram-se portas nas escolas das ddeias para 0 seu uso.
Laucidio, embora dotado com bastante inteligéncia e criatividade e tendo um carinho especid
com as criangas, ndo tinha credenciais formais de professor. Porém, de tinha fluéncia na letura e
na escrita em Terena, uma qualificacdo de suma importancia que 0s outros professores da etnia
Terena ndo tinham, embora atuando nas sdas de aula na ddela. Por ter a autora uma experiéncia
de mais de 30 anos de convivéncia com o povo Terena e sendo uma das linglistas que andisou a
lingua Terena e descreveu a gramética” foi-lhe possivel dar a Laucidio orientagdo e gjuda quanto
a estrutura e quanto aos padrdes gramaticais do idioma. A autora também j& havia, ha anos atrés,
treinado jovens numa ddeia Terena no municipio de MirandaMS, ensnando-os a dfabetizar no
idoma, durante um projeto-piloto redizado naguda comunidade, com resultados muito
gretificantes. Ensnou a Laucidio principios pedagdgicos e também técnicas edaboradas
epecificamente para serem usadas num curriculo diferenciado com materid didético no idioma
Terena, onde alingua materna também serviu de veiculo de instrucéo.

Um dos dvos principais das allas de dfabetizacdo na lingua maerna era a aquisicéo
pelas criancas de uma leitura com compreensdo, evitando a leitura mecénica que ao longo dos
anos vinha sendo o fruto da dfabetizacdo em portugués, pois a maioria das criancas, ao entrar na
escola municipd da ddela, ndo entende a lingua naciond suficientemente para adquirir o hébito
de ler com compreensdo - habilidade tdo basica a0 sucesso escolar.

2.1 Um curriculo diferenciado

Na escolinha que o proprio Laucidio congtruiu, em egtilo indigena e a0 lado da sua casg,
o curriculo incluiu leitura e escrita em Terena, nimeros e nogBes das operagbes basicas de
matemética, e também assuntos em Ciéncias e Estudos Sociais que néo entraram em choque com
a cultura Terena. Uma outra matéria era o portugués faado® (NADA ESCRITO) para aumentar o
vocabul&io das criangas, e conscientiza-las sobre as importantes diferencas existentes nos
padrdes da lingua portuguesa, como género e concordancia, que ndo tém paradeo na lingua
Terena. Comparando as duas linguas a partir do conhecido, que é a lingua Terena, indo até o
desconhecido, a lingua portuguesa, tivemos bons resultados. “A educacdo escolar indigena que
parte da ordidade e da cosmovisdo do povo e que vaoriza e usa a sua lingua, tanto quanto a
segunda, € o mehor caminho para os dunos indigenas terem uma educacdo especifica,
contextudizada e interculturd” (Alford: 1999 p. 6).

“ Aprenda Terena é uma gramética pedagdgica elaborada por Elizabeth Muriel Ekdahl e Nancy Evelyn Butler,
membros da SIL, e ambas com longos anos de convivéncia entre o povo Terena.

® Antes que uma crianca possa aprender a ler numa segunda |ingua adquirida, € imprescindivel que ela entenda esta
lingua e saiba fala-la corretamente. Se é forgada a ler nesta lingua antes que a compreenda e antes que possa se
expressar nela, cria-se uma atitude negativa quanto ao processo de ler, e a crianga dificilmente alcanga um nivel
aceitavel de fluéncia na leitura (Reading And The Bilingual Child: 1976 p. 4). O problema da crianca Terena ao
longo dos anos tem sido justamente isto: elatem que aprender a ler em portugués enquanto ela ainda ndo entende e
nem fala esta lingua. E para dificultar ainda mais, a aquisicdo da habilidade de ler e escrever acontece ab mesmo
tempo e no mesmo espaco que a aprendizagem da segunda lingua. E o pior de tudo é que a aquisi¢do da habilidade
de ler e escrever € feita através desta segunda lingua que a crianga ainda ndo fala e nem compreende. E contratoda
l6gica, porque o processo educativo deve sempre partir do conhecido para o desconhecido e ndo de um
desconhecido para um outro desconhecido. N&o é de se admirar que o indice da repeténcia e da evasdo escolar na
area Terenatém sido muito mais alto do que na sociedade nacional.
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2.2 Novas técnicas

Jogos e outras atividades interessantes foram desenvolvidas para reforcar 0o materia
goresentado nas aulas. Desta maneira, foi estimulada uma educacdo aiva, em que os aunos
podiam manipular materid didaico de diversas maneras como fichas com quadro de pregas e
outras atividades desta natureza. O uso de tais técnicas desperta a curiosdade e estimula um
epirito criterioso nas criangas, fadlitando a agprendizagem num ambiente degre que as deixa
motivadas, dispostas a aprender, e contribuindo grandemente para a solucdo da evaso escolar.

2.3 Os resultados

Com este preparo voltado para o0 uso de materia no idioma, juntamente com as novas
técnicas e com a dedicacdo do Laucidio, as criancas terminaram o ano sabendo ler com
compreensdo em Tereng, tendo auto-estima, entusasmadas com a gorendizagem, e em boas
condigbes para continuar seus estudos. Os bons resultados deste tipo de afabetizacdo, utilizando
a lingua materna como veiculo de ensno/gprendizagem e materid didético no idioma Terena,
contrastaram grandemente com os resultados do outro modelo de afabetizacdo que usa somente
a lingua portuguesa. Os hons resultados da dfabetizacd em Terena foram reconhecidos pela
comunidade e pelas autoridades da Secretaria de Educacéo em Aquidauana.

Ao longo dos anos nas comunidades indigenas redlmente temse confundido a aquisicéo
da habilidade de ler e de escrever com a aprendizagem de portugués. “Para confusdo muito
contribui 0 fato de que nunca se gpresentou outra dternativa de dfabetizacdo sendo em
portugués’ (Mdial1979, p. 71). O trabadho de Laucidio foi muito importante justamente porque
gpresentou outra dternativa que a comunidade podia vivenciar, comparar e avdiar. O modeo
que ee usou tornou claro que a aguiscdo da habilidade de ler e de escrever € de fato,
independente da gprendizagem de portugués, e que a dfabetizacdo na lingua maerna fazse de
manera mais agradavel, mais rgpida, mais eficiente e com consequéncias melhores do que na
lingua neciond.

2.4 Novos requisitos para os alfabetizadores nalingua indigena

O fato de Laucidio ter conseguido resultados téo notavels sem sar professor formado,
ressdta um ponto critico: 0 requisto essencid quanto a adfabetizacdo na lingua indigena, (fora a
capacitacdo referente ao curriculo e as técnicas a serem usadas num ensino diferenciado), € a
competéncia do professor na ordidade, na leitura e na escrita do idioma. Até agora, a
importancia deste fato tem passado despercebida (ou se é percebida, ndo é dada a devida
importéncia) pelas autoridades municipais que adminisram programas de dfabetizaco na lingua
indigena, e peos proprios professores indigenas, sendo que a competéncia profissona é viga
totalmente em termos dos requistos para professores no dstema nacionad. Um  professor
indigena, mesmo formado no sSstema naciond, sem competéncia na leitura, estrita e fda do
idioma, é carente das qudificaches mais necessarias quanto a afabetizacdo nalinguaindigena.

3. Dificuldades em relacéo a capacitacdo dos professores
no novo programaimplantado pela Prefeitura de Aquidauana

A implantacéo da dfabetizacdo na lingua materna nas escolas indigenas da &ea de
Taunay, em 1999, pelo Secret&io Francisco, foi segundo o padréo e método usado na escolinha
de Laucidio. (O projeto era bilinglie e bicultura, mas o presente trabaho focdiza-se apenas no
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aspecto da dfabetizacd0 na lingua materna) Os professores indigenas que, ja ha tempo, faziam
parte do quadro de professores, teriam que afabetizar no idioma e precisariam ser capacitados
ndo somente quanto ao novo curriculo e as novas técnicas, mas também quanto ao dominio da
leitura e escrita no idioma. Ao longo do processo da educacdo escolar, e do preparo profissona
deles como professores, nunca passaram por aulas em que a lingua Terena era a lingua de
indrucdo, nem, a0 menos, uma maéria no curriculo, e portanto, ndo exitia na sua formagdo
escolar modelo sequer para este tipo de aula. Tudo que tinham presenciado como auno ou como
professor era sempre segundo 0 modelo da lingua naciond. Até certo ponto isto € compreensive,
porque a lingua Terena erauma lingua &grafa, sem afabeto e sem escrita até cerca dos anos '50.

3.1 Capacitacdo em prazo curtissimo

Quando a decisio foi tomada pela Secretaria de Educacd em Aquidauana para
implantar 0 novo Sstema de afabetizacdo, faltavam menos de duas semanas para O recomego
das aulas no inicio de fevereiro. O curriculo, 0 materid diddico e os méodos usados pelo
professor Laucidio eram desconhecidos pelos professores Terena das escolas municipas da
ddeia - que dentro em breve edariam pela primera vez dfdbetizando por este novo método.
Estes professores nédo tinham facilidade na escrita e na leitura do idioma Sua capacitacdo teria
gue comecar com o idioma escrito. Apenas para esta fase da capacitacdo, o tempo disponive foi
inadequado. A &dua tarefa foi enfrentada com disposicdo pela equipe dos professores e por mim
como orientadora Os professores agprenderam muito durante a capacitacdo inicid, mas foi
impossivel, dentro de um periodo tdo curto, dcancar um dto nivel de fluéncia na letura e na
escrita do idioma, e ainda agum conhecimento da gramética que é relevante ao processo de ler.®
Uma tarefa comparavel — dentro do sistema naciond referente a0 estudo de portugués - leva a
careira ecolar inteiral A ortografia Terena, sendo totalmente uniforme, com um som por
simbolo e um simbolo por som, facilitou a capacitacd e contrabdangou até certo ponto a
dificuldade apresentada pelo curto prazo disponivel. Mesmo com edtas dificuldades, o comeco
foi bom em muitos aspectos, porém a capacitacdo ndo foi suficiente para deixar os professores
seguro quanto ao desempenho da sua nova tarefa.

Uma vez recomegadas as aulas, 0s professores precisariam de mais treino. O Secretério
Francisco, reconhecendo isto, autorizou uma reunido semand para atender esta necessdade. Um
dia inteiro por semana foi designado para isto, mas por causa das agendas dos professores e dos
problemas de conducdo, O foi possivd manter o0 periodo meatutino. Além de mais treino, a
reunido visava também a criagd de mas literatura no idioma por autoria dos proprios
professores para o programa funcionar futuramente em nivel satisfatério. O plano foi étimo....

3.2 Alvo principal dareunido semanal: ndo-alcancado

....mas na redidade, ndo funcionou desta maneira. Por causa da pressdo continua das
aulas di&ias, a necessdade de plangamento segundo 0 novo curriculo e a confeccdo de materid
de apoio, os objetivos de longo prazo iam perdendo para as exigéncias do dia a dia Os
professores Terena, se deparando tdo de repente com tantas mudangas, ndo podiam absorver
todas as razbes por traz do novo ssema N& compreendian a importdncia do seu
gperfeicoamento na leitura e na escrita do idioma e tinham pouco interesse em escrever historias
no idioma. N&b tendo exemplo na sua préopria formacdo escolar, os professores em gerd

6 Em Language Awareness and Reading (1980), somos despertados para o fato de que um conhecimento, em nivel
consciente das regras gramaticais e da estrutura gramatical de uma lingua, contribui para uma leiturafluente (pp. 32-
39).

Esta € uma das razfes pela qual achamos que o estudo formal da gramética da lingua indigena deve fazer
parte do curricul o nas escolas indigenas, especialmente no caso de alfabetizagdo nalingua materna.
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achavam desnecessxio 0 investimento nesta atividade. Ndo entendiam o papd que uma letura
compreensivel tem no desenvolvimento cognitivo das criancas, € nem como era importante para
ees, no sau pape de professor, lerem histérias no idioma em voz dta, diariamente, para as
criangas, 0 que muito incentiva a aquisicéo das habilidades de ler e escrever.

Além dos problemas mencionados acima, os professores estavam cheios de
compromissos, tendo todos os fins de semana e os feriados ocupados com cursos superiores, do
tipo vago, na lingua naciond, para satisfazer os novos requistos educacionais. N&o havia outro
espaco para a capacitagdo. Por ndo ter tempo durante a semana para fazer plangamento de aula,
0s professores acabaram usando tempo na reunido semand para esta atividade. Também,
problemas com a conducdo (que trazia os professores das ddeias mais distantes ao local centra
onde as reunibes semanais e redizavam) dificultaram, as vezes, a presenca de dguns
professores.

Tudo iss0 serve para enfatizar que a capacitacdo dos professores tem que ocorrer antes do
comeco do projeto e ser de duracdo suficiente para poder tratar todos os aspectos do programa.
Uma capacitacdo inicid apressada, com periodos posteriores para a continuagdo do treino, e
acontecendo no mesmo horério das aulas, dificulta demasiadamente.

3.3 Falsas percepcdes

Exige a percepcdo de que professores nativos, que faam a lingua indigena, possuem
automaticamente, mesmo que sem instrucéo, a capacidade de ler e escrever o idioma, se ja sabem
ler e escrever em portugués. 1sso esté longe de ser verdade! O fator critico, ndo entendido, € que
no idioma ha digingbes fonoldgicas e gramaticais sem pardeo em portugués. Estas diferencas,
tdo autométicas no fadar do idioma, goresentam dificuldades na escrita porque ndo combinam
com a edtrutura de portugués, o Unico modelo estudado e que serve como ponto de referéncia.
N&o é smplesmente uma questdo de aplicar a escrita do portugués a escrita do idioma Terena
para produzir uma escrita correta e uniforme. Um conhecimento consciente, sobre as diferencas
fonologicas e gramaticais e também dos padrdes silébicos, é adquirido atraves do estudo. Sem
este conhecimento, os professores indigenas SO podem usar maneiras comuns a ecrita e a
edtrutura de portugués para escrever o0 idioma indigena; um ao compardvel a0 ao de forcar um
objeto quadrado no espaco de um objeto de formato redondo. Néo da!

Na lingua Terena, por exemplo, exisem padrdes de acentuacdo ligados com funcgbes
gramaticais. Onde 0 portugués usa uma paavra separada ou varias pdavras, a lingua Terena usa
gpenas uma mudanca no lugar do acento ou no tipo de acento para transmitir certos sentidos.
Muitas vezes, vérias formas do mesmo verbo se distinguem somente por acento na forma escrita,
Como nos exempl os seguintes:

piho “‘eleva’’ niko ‘‘ele come”’
piho *‘quando deva’’ niko **quando ele come”’
pihd “‘dequeva’ niko ‘‘ ele que come’”’

Sem nunca ter estudado formamente estes padrfes, a pessoa que entende a lingua
ordmente, e que automaticamente a faa, ndo sabe como representar a diferenca por escrito
porque nd pensa em termos lingliisticos enquanto faa’ Sabe que as paavras tém as mesmes
letras e que tem dgo diferente na pronlncia que distingue o sentido, mas ndo sabe exatamente o

" Ibid. O ato de ler requer uma consciéncia lingtiistica maior do que simplesmente falar ou acompanhar uma
conversa.

-6-



gue é e nem como representa-lo na escrita. Sem ter estudado este aspecto na escrita do idioma,
ndo sabem que o acento circunflexo associa-se com o dongamento da vogd na silaba tonica e
com o0 tom decrescente, enquanto 0 acento agudo associa-se com a vogd dita com mais rapidez
na silaba ténica e sem tom decrescente. Justamente porque estas diferencas ndo tém paraelo em
portugués, o conhecimento do portugués escrito Nndo guda saber como escrever tais formas em
Terena. E certo que toda lingua humana é capaz de expressar todo e qualquer tipo de pensamento
ou sentimento, mas a estrutura gramatical pode diferir grandemente de lingua para lingua.

As linguas indigeres - apenas fdadas durante séculos - embora, sem forma escita, ndo se
isentam de possuir uma estrutura propria. Edtas linguas precisam ser andisadas para que a
edrutura se torne aparente. E uma tarefa que leva anos de estudo usando-se a ciéncia da
linglistica. Néo se faz automaticamente por ser fdante naivo do idioma Até formar um grupo
de professores, competentes na ortografia e gramética da lingua indigena e que futuramente faca
o treinamento, é essencid a guda de um linglista que tenha andisado ou que possa andisar a
edrutura da lingua indigena e conhecer suas regras gramaticails. Uma vez descrita a gramdiica, €
necessxio que os faantes a gprendam. Este conhecimento vem aravés do estudo, pois o
gperfeicoamento da leitura e da escrita no idioma indigena se consegue da mesma maneira que se
goerfeicoa a letura e a escrita de portugués—com estudo, prética e treino. N&o vem
automaticamente por ser faante nativo! Caso contrario, gplicando-se a mesma ldgica a cultura
neciond, quem € fdante nativo de portugués deveria saber as regras gramaticas sem precisar
estudé-las na escola

3.4 O fator politico

Os limites do tempo nd permitem, neste momento, um tratamento adequado deste
assunto, mas convém mencionar aqui que a mudanca de Secret&rio de Educacdo, de professores e
de coordenadores, tanto como a mudanca de lideres nas ddeias podem trazer consequéncias
Sérias em relacdo a0 processo educativo nas ddeias indigenas.

4. Avaliacdo

O programa de dfabetizacd0 na lingua Terena, iniciado em 1999, foi um bom comego,
mesmo com as dificuldades. Mas houve mudangas na Secretaria de Educacéo no fim dagude
ano; e com a saida do Secretario Francisco, o cardter do programa dterou significativamente o
projeto. Uma lel sancionada, em 19 de abril de 1999, garante a dfabetizacdo na lingua materna
para as comunidades Terena. Mas, na redidade, sGo as pessoas que fazem com que o propdsito
dale se cumprae ndo ameraexisténciade paavras no paped.

No desempenho atua do presente programa, as criangas terminam seu desenvolvimento
de habilidade na lingua materna na dtura em que estéo podendo ler silabas e paavras, sem ter
dcancado uma letura fluente, e sem poder ter exercitado ainda seus processos cognitivos na
lingua materna. O portugués escrito introduzido nedta dtura subgtitui a leitura e a escrita na
lingua indigena, anulando efetivamente os beneficios dos primeiros meses de estudo na lingua
indigena; e entéo recomeca 0 mesmo circulo vicioso de décadas e décadas que produz ndo
somente uma leitura mecénica, mas também a inabilidade de pensar em termos abdtratos, tanto
como: expressar as relagfes entre idéias, plangar, catalogar, aprender propositadamente, assumir
varias perspectivas, entender fenbmenos complexos, andisar e resolver problemas. Para poder
oferecer &s criangas da comunidade Terena soluges para o dilema da sua educacéo escolar, 0s
administradores do presente programa de afabetizacdo precisam reconhecer que, com apenas
um ou dois bimestres de estudo no idioma, a Stuacéo ndo vai melhorar. Os educadores atuando
neste campo precisam entender que o beneficio da afabetizacdo na lingua materna sO € redizado
guando a crianca tem a oportunidade de desenvolver a capacidade cognitiva aravés de um grau
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de proficiéncia na leitura e na escrita da lingua materna. E este tempo necessario para adquirir
edta proficiéncia ndo € o mesmo espaco de tempo que a afabetizacdo ocupa. A aquisicdo da
habilidade de ler da as criancas as ferramentas® e o espago de tempo posterior permite 0 uso das
novas ferramentas. Edta € a questéo critica que muitas vezes ndo é entendida por pessoas
envolvidas na educacdo escolar indigena

4.1 Nova pesquisa

A importancia deste espago para 0 desenvolvimento de habilidade na lingua materna se
vé numa recente pesquisa feita nos Estados Unidos sobre a interdependéncia da eficacia escolar e
a lingua de indrucdo. A pequisa, intitulada ‘‘ School Effectiveness for Language Minority
Sudents’ (“A Efichkcia da Educacdo Escolar concernente aos Educandos em  Linguas
Minoritérias’) por Wayne Thomas e Virginia Collier, foi publicada detronicamente pea Editora
Nacional para Assuntos da Educacéo Bilingle, no seguinte endereco na Internet:

www.ncbe.gwu.edu/nchepubs/resource/effectiveness/thomas- collier97.pdf

O dvo da pesguisa era a identificacdo das praticas mais eficazes na educacdo escolar de
criangas que ndo falam inglés em escolas americanas. A pesguisa comparou oS resultados de sais
modeos atuamente empregados nos Estados Unidos na educacéo escolar de criangas de culturas
minoritarias. Nos seis modelos diferentes, 0 uso indrucional da Lingua Priméria da crianca (L1),
vaia de zero em adguns programas a seis anos completos em outros programas. Houve
acompanhamento do desenvolvimento escolar dos aunos de todos os seis programas aé o Ultimo
ano do ensno médio, e 0 seu sucesso de longo prazo, relativo aos padrdes nacionas, foi
comparado. A comparacdo mostrou que quanto mais tempo a L1 foi usada nas s&ies do ensno
bésico como lingua ingtruciona, maior 0 sucesso escolar de longo prazo. Os Programas com zero
uso da L1 evidenciaram os indices mais baixos de sucesso escolar de longo prazo. Ainda que o
campo da pesquisa tenha sido limitado ao contexto da Stuacéo escolar nos Estados Unidos, as
implicagbes para a educacddo escolar em comunidades minoritaias em outras partes do mundo
ndo sdo dificeis de se perceber.

Os autores acreditam que suas descobertas mostram que a lingua de instrucdo e 0 sucesso
educaciond sfo fatores interligados. Os programas que usam a L1 como lingua ingruciond
durante 5 ou 6 anos do ensno bésico, resultam em adunos com um desempenho adima dos
padrdes nacionais, e nos programas com um totd de sas anos de uso da lingua materna, o
desempenho vai bem dém do padréo nacional.

Em pesquisas anteriores, as evidéncias acumuladas sugerem que 0S primeiros anos da
educacdo forma sdo especidmente importantes para 0 sucesso no processo educativo de longo
prazo. Além disso, pesquisas sobre a lingua de indrucdo mostraram evidéncia de que o
desenvolvimento da lingua, 0 desenvolvimento académico e o desenvolvimento cognitivo
formam um complexo inseparével de fatores que gjudam (ou bloguelam) o sucesso académico.

8 Um leitor fluente precisa dominar na fase inicial da alfabetizacéo as técnicas relevantes ao processo de ler. A
medida em que o leitor domina as técnicas elementares, ele progride para uma fase intermediaria em que a sua
habilidade na leitura é utilizada para desenvolver-se na aptid&o lingistica onde as habilidades da producéo oral do
escutar e do falar, e da producdo escrita do ler e do escrever sdo combinadas. Estas habilidades tém que ser
desenvolvidas na lingua materna apés a aquisi¢do de um conhecimento das técnicas elementares no processo de ler,
Mother Tongue Or Second Language: On the Teaching of Reading in Multilingual Societies:1979. p. 100. Este
aspecto € essencial para 0 sucesso de um programa bilinglie. O programa atual na area Terena, administrado pela
Prefeitura de Aquidauana-M S, precisa abrir espago paraisso se quiser alcangar o objetivo principal do projeto.
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Quanto a aquiscdo de uma segunda lingua (L2), Dutcher e Tucker (1995) dizem que
para 0 desenvolvimento de uma segunda lingua adquirida, importa mais o tempo dedicado ao
desenvolvimento da lingua materna do que o dedicado a segunda. Isto por causa da ‘hipétese
da interdependéncia—a idéia de que exise uma proficiéncia subjacente comum para ambas as
linguas, a qua posshilita a tranderéncia de habilidades académicas aprendidas na lingua
materna para uma segunda lingua pogteriormente adquirida. Esta proficiéncia subjacente comum
tem base no as proposicdes universais da linglistica, bem como no conhecimento
académico, desenvolvimento cognitivo e a experiéncia vitd da crianca Toda esta proficiéncia
esté disponivel, uma vez adquiridos os tragos superficias da segunda lingua (Cummins 1981). O
tempo dedicado a proficiéncia na lingua materna, muito ao contr&rio de retardar o progresso da
crianca ha aguisicdo da segunda lingua, é exatamente 0 processo que garante uma base melhor
para 0 dominio desta, e a0 mesmo tempo enriquece a sua futura participagdo na lingua e cultura
maternas.

Como exemplo disso, cito uma experiéncia que aconteceu com criangas na addeia Terena
de Agua Branca no distrito de Taunay que foram afabetizadas pelo professor Laucidio na lingua
Terena, em 1999. As vezes, para variar o ritmo da aula e estimular uma participacio mais ativa e
dindmica, o professor Laucidio introduzia um conceito novo como 0 de pdavras antbnimas e
fazia um tipo de dindmica com as criancas para reforcar 0 conceito. Embora ndo exista um termo
especifico em Terena que signifique “antbnimo,” o conceito do mesmo foi ensnado araves de
pares de palavras opodtas no idioma como quente e frio, dia e noite, sujo e limpo e assm por
diante. O professor dava uns exemplos em Terena para gpresentar a idéia, e depois fadava outro
exemplo dando s6 uma paavra do par e as criangas completavam com a paavra oposta. Assm o
conceito de antbnimo foi repassado usando o idioma mesmo sem ter nele, um termo proprio
como “antbnimo” em portugués.

Mais tarde, estas criancas que foram dfabetizadas na sda do professor Laucidio, ao
passarem para outra s&ie na escola municipd da ddeia, s achavam numa classe com outras
criancas da ddeia que tinham sdo dfabetizadas na lingua naciond, sem ter tido nocles de tais
conceitos na lingua materna. Quando a professora da turma, ensnando o curriculo naciona e
usando a lingua portuguesa como a lingua indruciond, introduziu o termo “antbnimo” com
explicacdo na lingua nacional, as criangas que tinham estudado com o professor Laucidio aquele
primeiro ano, entenderam imediatamente 0 conceito e comentaram que ja tinham agprendido
aquilo com o professor Laucidio. Mesmo que ée nunca tenha usado o termo “antbnimo” as
criangas logo associaram a explicacd em portugués com os exercicios que tinham feito no
idioma Terena com pares de palavras opostas. A transferéncia bi ingtanténea para edtas criangas
enquanto as outras criangas, sem conhecimento do conceito na lingua materna, N mostraram
uma compreensdo rdpida da licdo em portugués. N&o tinham uma idéa clara do que se tratava
na liciko enquanto os aunos de Laucidio mostraram uma compreensio imediata, sem qualquer
hesitagdo, ligando 0 conceito de “antdbnimo” com as paavras opostas que tinham treinado no
idioma. O fato dos dunos - que estudaram inicidmente com o professor Laucidio - néo terem
tido dificuldades destaca bem o beneficio que agudlas criancas receberam ao gprender tas
conceitos que lhes foram introduzidos na linguagem familiar na prépria lingua materna e, depois,
gpenas transferidos para a segunda lingua adquirida; € SO uma questdo de fixar 0 termo na mente,
pois o conceito jalhes era conhecido.

Os educadores que trabalham com criangas de culturas minorit&ias devem entender o
desafio enfrentado por criancas que se encontram pela primera vez numa sda de aula
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caraterizada pela pedagogia ocidenta e que também, a0 mesmo tempo, precisam gorender uma
segunda lingua baseada em normas e vdores bem diferentes daqueles dos seus lares e ddeias.
Estes educadores devem se esforcar para entender as diferencas existentes e empenhar-se em
gudar as criangas a conviverem entre os dois mundos da sua experiéncia. Uma das maneiras,
para se dcancar este objetivo, € viabilizar a ingru¢do, a nivel pré-primé&io e primaio, na lingua
materna das criangas (Dutcher e Tucker 1995). Perante tudo
isto, fazemos a seguinte interrogacéo: Serd que, aqui no Brasil, estamos agindo de maneira certa
para assegurar as criangas indigenas uma vida escolar bem-sucedida?
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